





INHALT

Editorial

Frauen an den Hochschulen
(Auszug aus den Koalitionsvereinbarungen
zwischen SPD und Blndnis 90/Die Griinen)

Hermann von Helmholtz-Gemeinschaft Deutscher Forschungszentren (HGF)
Das ,good old girls“-Netzwerk sucht die ,,gOOd new girls“-Ergénzung
vArbeitskreis ,Frauenforschung und Schule* gegriindet

, Erge‘bhisse von Frauenforschung in Lehrplan,
Schulbuch und Lehrerinnen-Ausbildung

Seite

~N O 0 b

Von Lehr- und Lernzielen. Seminararbeit mit Studierenden (statt fir sie)

‘Das Geschlecht der Gebarden — Trauer (Tagungsbericht)

Neue Forschungsprojekte und -ergebnisse zur Studien- und
Berufssituation von Ingeniuerinnen und Naturwissenschaftlerinnen

10

14

19

Tagung EASST/4S-Meeting

Internationale Gastprofessur fiir Frauenforschung —
Information Uber Patricia McFadden

Neuerscheinungen
Pressespiegel

‘grace’-Fragebogen ‘

21

23
24

26
27

IMPRESSUM

Herausgeberin: Koordinationsstelle Netzwerk Frauenforschung NRW

c/o Claudia Hegeler M.A., Interdisziplindres Frauenforschungs-

Zentrum (IFF), Universitat Bielefeld
Universitatsstrae 25, 33615 Bielefeld
o E-mail: claudia.hegeler@post.uni-bielefeld.de
Redaktion & Layout: Claudia Hegeler, Ursula Maller

Titelgestaltung: ‘Christel Matthes




EDITORIAL

Rundbrief Nr. 3, Frithjahr/Sommer 1996

Liebe Kolleginnen,

das Interesse an Vernetzung und das Engagement hierfiir werden standig groRer.
Gerade auch im AnschluR an die beiden Workshops im Wintersemester wurde deut-
lich, daR viele von uns an einer intensiven Vernetzung und an Kooperationsprojekten
im und mit dem Netzwerk Frauenforschung NRW interessiert sind. Die Initiativen, die
mittlerweile entstanden sind, werden in diesem Heft vorgestelit. '

Der Rundbrief des Netzwerks ist zweifellos eine Aktivitat, die umso interessanter wird,
je mehr sich an ihr beteiligen. Wir erinnern nochmals daran, daR Zuschriften, Einsen-
‘|dungen von Texten (auch Bildmaterial), kurz, alles, was eine Verbreitung verdient, je-

derzeit willkommen sind. Redaktionsschlu® fiir den Herbst/Winter-Rundbrief ist der
16. August 1996. An dieser Stelle sei auch all jenen gedankt, die uns Texte und Infor-
mationsmaterial freundlicherweise zur Verfliigung gestellt haben.

- |Gern méchten wir in Zukunft auch Uber Vortréage, Beratungen etc. von Netzwerk-Mit-
gliedern in ‘ungewdhnlichen’ Zusammenhangen berichten; so war es mir (Ursula Mul-
ler) z. B. vergénnt, in der letzten Zeit beim Westfélischen Theologinnnentag, in der
Polizei-Fihrungsakademie und bei Frauenbeauftragten aus Diisseldorfer Betrieben
zu referieren, mit jeweils sehr produktiven Erfahrungen fir mich. Wir wirden uns freu-
en, mehr uber die hohe Nachfrage nach Thesen und Forschungsergebmssen berich-
ten zu kénnen.

Hinweisen mochten wir noch auf den Fragebogen zur europaischen Frauenfor-
schungs-Datenbank ‘grace’, den Sie am Ende des Hefts finden. -

Von dieser Ausgabe an erhalten den Rundbrief auch die Gleichstellungs- und Frau-

enbeauftragten der nordrhein-westfalischen Hochschulen. Ihnen, wie allen anderen

Leserinnen auch, wiinschen wir einen angenehmen Frihling, ein erfolgreiches Som-
mersemester und viel Spal beim Lesen

(a0 Sty G lepr

Prof. Dr. Ursula Muller . Claudia Hegeler M.A.
Geschaftsfuhrende Leiterin . v Koordinatorin

des Interdisziplinéaren ‘ ~ des Netzwerks
Frauenforschungs-Zentrums : Frauenforschung NRW

Universitat Bielefeld
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Frauen an den Hochschulen

7. Kapitel der Vereinbarung zur Zusammenarbeit in einer Regierungskoalition fiir die
12. Legislaturperiode des Landtags von Nordrhein-Westfalen (1995 - 2000) zwischen
der Sozialdemokratischen Partei Deutschlands, Landesverband NRW, und dem Biind-
nis 90/Die Griinen, Landes’verb"and NRW - ‘

_Frauen und Manner miissen auch an den Hochschulen entsprechend ihrer Qualifikation
glelche Entwicklungschancen erhalten. Mit dem Lise-Meitner-Programm zur Habilitations-
forderung von Frauen, dem Netzwerk Frauenforschung und den Grundsatzen zur Frauen-
forderung an den Hochschulen wurde hierfir ein Rahmen geschaffen.

. Die Nachwuchsférderung bei den Wissenschaftlerinnen muf® weiter ausgebaut werden. Da-

bei sind die Belange von Frauen mit Kindern besonders zu beachten. Mit Wiedereinstiegs-

stipendien und anderen Anreizen mussen hochqualifizierte Wissenschaftlerinnen wieder fur
Forschung und Lehre gewonnen werden.

Das Lise-Meitner-Programm fur hochquahﬂznerte Wissenschaftlerinnen soll welter ausge-
baut werden. .

Das Netzwerk Frauenforschung ist bundesweit zum Modell geworden. Es soll um weitere
Professuren, vor allem in Bereichen, in denen Frauenforschung noch wenig Resonanz ge-
funden hat, erganzt werden

Frauenforschung muB zu einem besonderen Schwerpunkt in der nordrhem-westfallschen v

Forschungsférderung werden. Damit wollen wir auch die feministische Wissenschaft star-
ken. Zugleich sind Anstrengungen zu unternehmen, die Frauenforschung auch in den tber-
regionalen renommierten Institutionen der Forschungsforderung zu mehr Geltung zu brin-

gen. Inhalte und Ergebnisse der Frauenforschung sind in alle dafur geelgneten Studien-

génge zu integrieren.

In dieser Legislaturperiodé sollen die internationalen Erfahrungen mit Frauenstudieng'éngen
und Frauenhochschulen gezielt ausgewertet werden. Dazu werden Gutachten vergeben.

Die Frauenférderung im Hochschulbereich wird auf der Grundlage des Landesgleichstel-
lungsgesetzes weiterentwickelt und verbindlicher gestaltet. Die bestehenden Instrumente
der Frauenférderung in Wissenschaft und Forschung sollen umfassend evaluiert und mit
" dem Ziel tiberprift werden, ob eine Verbesserung durch verénderte rechtliche MaRnahmen
-und/oder Anreize méglich ist. Die Frauenférderung im Hochschulbereich muR sich auch auf
die Studentinnen beziehen. Die Landesregierung wird prifen, wie die Mittelvergabe an die
- Hochschulen und innerhalb der Hochschulen gezielt mit Frauenférderung verkn(pft werden
kann. Fur Frauen in naturwissenschaftlich-technischen Studiengéngen und Fachbereichen
sind weitere Modellversuche und Tutorien einzurichten, wie sie an der Fachhochschule
Bielefeld und der Unlversntat-Gesamthochschule Paderborn erfolgrelch durchgefihrt wer-
den. '

Fur weibliche Lehrende und Lernende in den technischen Fachern sind besondere Anreize
und Unterstutzungssysteme zu entwickeln, die die Studienwahl erleichtern und einen erfolg-
reichen Studienabschluf ermoghchen

Der Aufbau der Fachhochschule Rhein-Sieg zu einer frauengerechten Hochschule wird ge-
sichert.”

(Hrsg. von Bindnis 90/Die Griinen NRW, 1995 lDClsse‘Idorf)
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Hermann von HeImholtz-Gemeinschaﬁ Deutscher_ Forschungszentren (HGF)

Arbeitskreis ,Frauen in den Forschungszentren®

Die 16 deutschen Helmholtz-Zentreq (bisher
GroRforschungseinrichtungen) haben sich in
der ,Hermann von Helmholtz-Gemeinschaft
Deutscher Forschungszentren* (HGF) zusam-
mengeschlossen. Die Helmholtz-Zentren be-
treiben naturwissenschaftlich-technische sowie
biologisch-medizinische Forschung und Ent-
wicklung. Sie leisten wesentliche Beitrage zu

_ den staatlich geférderten Programmen im
Bereich der Energieforschung und der Ener-
gietechnik, der physikalischen Grundlagenfor-
schung, der Transport- und Verkehrssysteme,
der Luft- und Raumfahrtforschung, der Infor-
mationstechnologie, der Meerestechnik und
der Geowissenschaften, des Umweltschutzes -
und der Gesundheit, der Biologie und Medizin
sowie der Polarforschung. Innerhalb dieses
Spektrums bestimmen Grundlagenforschung,
Vorsorgeforschung und technologische Ent-
wicklungen im vorindustriellen Bereich die
-Projekte und Forschungsprogramme der
Helmholtz-Zentren. In den Helmholtz-Zentren,
die iberwiegend mit 6ffentlichen Mitteln finan-
ziert sind, sind rund 23.500 Personen (ein-
schlieBlich Doktorand(inn)en und Auszubil-
denden) beschiftigt; davon sind etwa 40 Pro-
zent Wissenschaftler und Wissenschaftlerin-
nen. Von den {iber 6.700 Mitarbeiterinnen in
den Helmholtz-Zentren liben etwa 20 Prozent
wissenschaftliche Berufe aus.

Als Wissenschaftsorganisation fordert die
Helmholtz-Gemeinschaft den Erfahrungs- und
Informationsaustausch ihrer Mitglieder, sorgt
fiir die Koordinierung von Forschungs- und
Entwicklungsarbeiten und nimmt Aufgaben im
gemeinsamen Interesse wahr. Zu diesem
Zweck hat sie verschiedene Gremien und Ar-
beitskreise eingerichtet, so zum Beispiel den
+AusschuR Personalfragen®, der sich schon
seit geraumer Zeit auch mit der Frage der Si-
tuation der Frauen in den Forschungszentren
beschéftigt.

Seit 1992 fiuhren die Forschungszentren im 2-
bis 3-jéhrigen Rhythmus Tagungen zum The-
enkreis ,Frauen in Naturwissenschaft und
Technik* durch. Auf der letzten Veranstaltung
im Februar 1995 wurde die Forderung nach
der Bildung eines Netzwerks und eines Ar-
beitskreies auf HGF-Ebene zur besseren Ko-
ordinierung der Aktivitdten zwischer: den ein-
zelnen Zentren formuliert. Nach einem ent-
sprechenden Beschlu der Mitgliederver-
sammlung im Mai 1995 hat der Arbeitskreis
,Frauen in den Forschungszentren* im Okto-
ber 1995 seine Arbeit aufgenommen. Er setzt
sich aus je einer Vertreterin aller in der HGF

zusammengeschlossenen Helmholtz-Zentren
zusammen. Die meisten sind in ihrer Einrich-
tung Mitglied eines entprechenden Gremiums
oder Frauen- und Gleichstellungsbeauftragte.
Vorsitzende fiir die Amtsperiode 1995-1997 ist
Dr. Sybille Krummacher vom Forschungszen-
trum Jillich (KFA), ihre Stellvertreterin ist
Dipl.-Ing. Ursula Thiel vom GeoForschungs-
Zentrum Potsdam (GFZ).

Der Arbeitskreis dient primar dem Erfahrungs-
und Informationsaustausch zwischen den For-
schungszentren der Helmholtz-Gemeinschaft
zu frauenrechtlichen Themen sowie zur Be-
ratung des Direktoriums und der anderen
Gremien der Helmholtz-Gemeinschatft in der
Entwicklung frauenférdernder MaBnahmen. Im
Rahmen des Informationsaustausches sam-
melt er Informationen aller Art zu diesem The-
menkomplex - von relevanter Literatur Gber
entsprechende Veranstaltungen bis zu Anga-
ben iber spezielle Férdermdglichkeiten. Der
Arbeitskreis kann dariiber hinaus behilflich
sein, etwa bei der Vermittiung von Referentin-
nen fur Tagungen zum Thema ,Frauen in Na-
turwissenschaft und Technik oder von Dis-
kussionspartnerinnen bei der Erarbeitung von
Frauenférderkonzepten, die den Wissen-
schaftsbetrieb (und hier natirlich nicht nur die
Wissenschaftlerinnen) betreffen. Er ist somit .
auch wichtig fiir die Kontaktpflege der Helm-
holtz-Gemeinschaft zu entsprechenden Grup-
pierungen in anderen Forschungsorganisatio-
nen (Max-Planck-Gesellschaft, Fraunhofer-
Gesellschaft, Wissenschaftseinrichtungen
Blaue Liste), sowie zu Interessenverbénden
und Organisationen wie der BuKoF (Bundes-
konferenz der Frauen- und Gleichstellungsbe-
auftragten an Hochschulen).

KONTAKTADRESSEN: Hermann von Helmholtz-
Gemeinschaft Deutscher Forschungszentren
(HGF) AhrstraBe 45, 53175 Bonn,

Tel. 0228/376743, Fax: 0228-376744

Dr. Sybille Krummacher, Forschungszentrum

~ Jiilich (KFA), 52425 Jiilich,

Tel. 02461/61-2410, Fax: 02461-61-2410,
e-mail: s.krummacher@kfa-juelich.de.

_ Dipl.-ing. Ursula Thiel, GeoForschungsZen-

trum Potsdam (GFZ), Postfach 600751,
14407 Potsdam,

Tel. 0331/288-1464, Fax: 0331-288-1474,
e-mail: bona@gfz-potsdam.de.

' Gemeinsam mit den Frauen — Neue Wege
in der Forschung*, AGF-Dokumentation Nr. 12
(1995), Bonn 1995, ISSN 0724-309 X.




Das ,good old girls®- Netzwerk sucht die ,good new girls“-Erganzung
(oder: Nicht darauf warten, ins ,good old boys"- Netzwerk eingelassen zu
werden)

Iris Koall (Wuppertal)

Die gelungene Institutionalisierung des Netzwerks Frauenforschung in NRW .

soll auf der Ebene der Mitarbeiterinnen in frauenpolitischen und frauenfor-
schenden Bereichen der nordrhein-westfilischen Hochschulen ausgebaut
werden.

Wir schlagen die Vernetzung auch von Mitarbeiterinnen auf Mittelbau-Ebene vor, um sich
in politischen, inhaltlichen und personalrechtlichen Angelegenheiten gegenseitig zu unter-
stutzen. Die gegenwartige interdisziplinare Kommunikation Gber Forschungsaufgaben,
Studieninhalte, methodische und methodologische Forschungspositionen im Rahmen des
Netzwerks erweist sich als wesentlich fur die Sicherung und Weiterentwicklung der Frau-
enforschung. Die inhaltlichen und kommunikativen Ressourcen sollen auch auf Ebene der
Mitarbeiterinnen gebiindelt und weitergegeben werden. ‘

Relevante Informationsbedarfe, die innerhalb eines Mitarbeiterinnen/Mittelbéuerinnen-
Netzwerks gemeinsam bewdltigt werden konnen, sind sicherlich Fragen zu Qualifizie-
rungsformen. Einerseits wird inhaltliche Unterstitzung im Rahmen von Promotions- und
Habilitationsverfahren angestrebt. Andererseits kann die Férderung von Frauenforschung
in Form von Kolloquien, Graduiertenkollegs oder Drittmittelprojekten erfolgen. Die akade-
‘mischen und politischen Erfahrungen arrivierter Professorinnen mit Akquise und Betreu-
ung von Forschungsauftragen, Projektantragen, den inhaltlichen Schwerpunkten der Auf-
. traggeber u. &. kénnen gerade in der ,Frauenforschungs-Diaspora“ — Hochschulen, an

- denen aus vielfaltigen Griinden Frauenforschung immer noch nicht institutionell verankert
ist — eine groRe Unterstiitzung sein. So kénnen auch Kolleginnen, deren Stellenbeschrei-

bung Frauenforschung nicht ausdriicklich umfaRt, und die dennoch Themen und Aspekte -

der Frauenforschung aus eigenem Interesse und mit Engagement in ihrer Arbeit verfol-
gen, bei ihren Bemuhungen unterstitzt werden. ‘

Die angespannte Haushaltslage der Hochschulen fiihrt bei den gegenwaértigen Vertei-
lungskampfen zu einer Verscharfung des sozialen Klimas. Die Beschaftigungssituation
von frauenpolitisch engagierten und frauenforschenden Mitarbeiterinnen an den Hoch-
schulen ist besonders prekar. Voraussichtlich werden die Bereiche von Kirzungen betrof-
fen sein, die keinen adaquaten (im Sinne des ,male-streams”) Nachweis eines Reputati-
onszuwachses liefern kénnen. Dies sind Mitarbeiterinnen in befristeten, hochgradig inhalt-
lich und personlich abhéangigen Beschéaftigungsverhéltnissen in Forschungsbereichen,' die
quer zu postulierten Verwertungsinteressen Verteilungsfragen stellen. Eine Koordinierung
von Frauenforschungsinteressen und die Vernetzung im Mittelbaubereich, als Einbindung
" in kommunikative Zusammenhange, die eine informative und emotionale Unterstitzung
ermdglichen kénnen, scheint dringend erforderlich zu sein.

Diese Initiative wird unterstiitzt durch die Koordinationsstelle des Netzwerks Frauenfor-
schung NRW, Interessentinnen wenden sich bitte an: Koordinationsstelle Netzwerk Frau-
enforschung NRW, c/o Claudia Hegeler, Interdisziplindres Frauenforschungs- -Zentrum,
Universitat Bielefeld, Postfach 100131, 33501 Bielefeld, Tel. 0521/106-4579, -4574, Fax:
0521-106-2985. Die Planung eines Workshops kann durch thematische und personelle
Vorschldge unterstitzt werden, ebenso sind Namensvorschlége fir die Vernetzungs-
Initiative erwlinscht!
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Netzwerk Frauenforschung NRW

Arbeitskreis ,,Frauenforschung und Schule® geriindet

Ein Ergebnis des Netzwerk-Workshops am 15.12.1995 in der Universitat Bielefeld ist die
Grindung eines Arbeitskreises (AK), der sich mit der Umsetzung von Frauenforschung in
der Schule befassen wird. Nach einem Referat von Bea Lundt (Bochum), in dem sie ihre
Erfahrungen zum Thema geschildert hatte, und der anschlieRenden sehr lebhaft und
engagiert gefihrten Diskussion war allen Beteiligten klar: in der derzeitigen Situation mit
ihren spezifischen Problemen, aber auch Chancen fur die Vermittiung von Ergebnissen
der Frauenforschung an die Bildungsinstitution Schule ist die Griindung eines AK nur
sinnvoll.

Zum Beispiel ist die Beteiligung von Frauenforscherinnen an der Gestaltung von Unter-
richt/-smaterialien angesichts immer noch vorhandener stereotyper Darstellungen von .
Frauen und Mannemn in den Schulbiichern dringend geboten — Gber den AK kénnen Mog-
lichkeiten zur Kooperation ausgelotet bzw. initiiert werden. Zunachst werden die betroffe-
nen Verlage angeschrieben, um die Méglichkeit einer Beratung aus Sicht der Frauenfor-
schung bei den Zusténdigen ins BewuBtsein zu rufen. Ein weiteres Projekt, das in néch-
ster Zukunft mit Unterstiitzung des Netzwerks Frauenforschung durchgefthrt werden
kénnte, ist eine Tagung, bei der ein — auch landertibergreifender — Vergleich der Richtlini-
en und ihre Umsetzung in der Praxis im Mittelpunkt stehen soll.

| Wissenschaftlerinnen, die ihr Wissen auf dem jeweiligen Gebiet den Verlagen bzw. den
Autorenteams oder auch anderweitig zur Verfiigung stellen wollen, kénnen sich beteili-
gen, Vorschlage sind jederzeit willkommen! : ‘

ANSPRECHPARTNERINNEN sind: ‘ :

Prof. Dr. Irmgard Kiénne FB Erziehungswissenschaft, Universitat - GH Paderbomn, 33095
Paderbom, ' ) . -
Prof. Dr. Renate Nestvogel, FB Erziehungswissenschaft, Universitat - GH Essen, 45117
Essenund ‘ ' o
Prof. Dr. Mechtild Oechsle, Zentrum fur Lehrerforschung, Universitat Bielefeld, Postfach
100131, 33501 Bielefeld. :

(Zu diesem Thema siehe auch den folgenden Bericht von Bea Lundt.)
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Information Gber eine entstehende Arbeltsgruppe aus Wlssenschaftlennnen und Lehre-
nnnen

Ergebnisse von Frauenforschung in Lehrplan Schulbuch und Lehrerln-

nen-Ausbildung
Bea Lundt (Bochum) .

Der Vater kommt miide von der Arbeit nach
Hause, die Mutter kocht ihm das Essen: kon-
ventionelle Geschlechterbilder im Lesebuch
sind ein Argernis. Ahnliche Stereotype halten
sich beharrlich auch in anderen Féachern. immer
noch berichten die Arbeitswerke fiir den Ge-
schichtsunterricht vornehmliich von mannlichen
Erfolgen, Landnahmen, Kriegen und Siegen.
Und auch im Bereich Sozialwissenschaften/Ge-
sellschaftsiehre/Politik dominieren weiterhin
Materialien, in denen der Gegenstand des Fa-
ches weitgehend ausschlieBlich iiber das Wir-
ken von Mannern in der Offentlichkeit definiert
wird.

Zwar sind Schulbuchanalysen ein Standard-
thema von Didaktikseminaren innerhalb der
Lehrerinnenausbildung. Bereits in den siebziger
Jahren auch ist der unselige Zustand der Unter-
richtswerke aus der Sicht der Frauenforschung
heftig kritisiert worden. Dennoch hat dieser
Protest gegen Stereotypisierung und Ignoranz
“zun&chst wenig Wirkungen gezeitigt. Die Schul-
reform hat dem Geschiechteraspekt ohnehin
wenig Beachtung geschenkt. Es besteht ein
Mangel an fachkundigen Materialien fir den
Unterricht. Viele Lehrerinnen gestalten ihre
Unterrichtseinheiten selber und verteilen lieber
fliegende Bléatter, als veraltete Blicher einzuset-
zen. Angesichts des inzwischen sehr speziali-
sierten Forschungsstandes sind die Kolleginnen
in den Schulen bei der Vorbereitung frauen-
spezifischer Themen daher alleingelassen und
iiberfordert. Zum Teil werden {iberholte Vorstel-
" lungen von Frauenforschung von ihnen repro-
duziert. ’

An der Universitét ist der Gesichtspunkt der
Vermittlung der Forschungsergebnisse auch im
Bereich der Frauen- und Geschlechterforschung
fast ganz aus der Diskussion verschwunden.
Ohnehin ist Didaktik ein Stiefkind universitérer
Ausbildung. Solange die Absolventinnen der
traditionellen Lehramtsstudiengénge wenig
Chancen hatten, in den Schuldienst zu kom-
men, wurde dies daher als willkommener AnlaR
genommen, sich mit Fragen des Verhéltnisses

von Schule und Hochschule kaum noch zu be-
fassen.

In mancher Hinsicht ist die Situation nun aber
giinstiger, um entsprechende Vorstellungen in

~ Kooperation umzusetzen und es ist daher sinn- -
voll, das alte Anliegen jetzt wiederaufzugreifen.

Fir den Geschichtsunterricht gibt es in ver-
schiedenen Bundesldandern neue Richtlinien, die
verbindlich vorschreiben, daR auch die Le-
benssituation von Frauen angemessen beriick-
sichtigt werden miisse. Entsprechende Anwei-
sungen haben im Lande Schleswig-Holstein

- bereits eine dffentliche Diskussion entfacht, die -

an die alte Polemik gegen Reformposmonen
aus den Siebziger-Jahren erinnert." Die Heftig-
keit der Entgegnung auf den Versuch der Mo-
dernisierung zeigt einmal mehr, wie tief die im
Geschichtsunterricht vermittelten Geschlech-
terbilder in der Deffinition des Bildungsbegriffes
und in der Identitat verankert (worden) sind.
Veranderungen an diesen Modellen werden
nach wie vor als Angriffe auf d|e abendlandi-
sche Kulturtradition gewertet

Auch in NRW gibt es neue Richtlinien fiir das
Fach Geschichte im Gymnasium der Sekundar-
stufe 1.2 Das hat bereits jetzt weitreichende Fol-
gen: Schulbuchverlage bemihen sich, in ihren

" Neubearbeitungen von Lehrwerken dieser Auf-

lage zu entsprechen. Die Autorinnenteams wer-
den dafiir weitgehend neu zusammengesetzt.
Es sind bereits Blicher erschienen, an denen
Frauenforscherinnen als Autorinnen oder Bera-

' Vgl. etwa: Traute Petersen: Die Magd der Politik.

Konfus: Deutsche Lehrplanrevision nach der Wende.
m FAZ, 23.10.95. .

Vgl aber auch die Entwicklung in Bayern wo sich
Lehrer vergeblich gegen konservative Richtlinien
wehren: So die Stellungnahme von Alfred Schiffner:
Stoffllle, Methodenlangeweile und Etikettenschwin-
del. Zum Diskussionsbeitrag von E. Fuchshuber-
Weib: ,Der Lehrplan Geschichte fiir die bayrischen
Gymnasien...” in: Geschichte in Wissenschaft und
Unterricht 5/6 1995, S. 330-336.

3 Geschichte. Richtlinien und Lehrplane fir das
Gymnasium Sekundarstufe | in Nordrhein-Westfalen,
Frechen 1993. Aligemein dazu vgl. die Stellungnah-
me von Rainer Walz: Die neuen nordrhein-
westfalischen Richtlinien fur die Sekundarstufe | an
Gymnasien, in: Geschichte in Wissenschaft und
Unterricht 2, 1995, S. 101-114.
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terinnen mitgearbeitet haben, so etwa ,Ge- -
schichte und Geschehen* vom Klett-Veriag. “In
den Werbeprospekten wird gezielt mit der neu-
en Geschlechterperspektive geworben, so fur
.Wir machen Geschichte* von Diesterweg. ® Die
Nachfrage nach Begleitbédnden fir Lehrerlnnen
Lehrerfortbildungen usw. ist groB

Das Problem stellt sich also nicht mehr als ei-
nes der allgemeinen Akzeptanz, es ist auch kei-
neswegs nur ein quantitatives. Vielmehr sind
vor allem qualitative Fragen ungeldst: Was ist
etwa mit einem bloB additiven Anhangen von
Inhalten an das traditionelle Curriculum er-
reicht? Welche anderen Stoffe sollen gestrichen
werden, damit Platz fiir die neuen entsteht?
Wie 148t sich der Geschlechteraspekt integrie-
ren? MuR nicht das gesamte Curriculum revi-
“diert werden, um dem Thema gerecht zu wer-
- den? Fiir grundlegende Uberlegungen aller Art
scheint das Klima zur Zeit offen: In NRW hat
soeben eine Bildungskommission eine Denk-
schrift vorgelegt, die die Diskussion um die
Schule der Zukunft als ,Haus des Lernens* ent-
scheidend vorantreibt.® Man kann getrost spre-
chen von so etwas wie einer neuen Bereitschaft
fiir ,Schulreform®.

Auch fir die Frauenforschung ist die Situation
durch verschiedene Netzwerke durchsichtiger
geworden, die Kooperation unter den Frauen-
forscherinnen hat sich erheblich verbessert und
I&Rt eine gezieltere Interessensvertretung mog-
lich erscheinen. Der ,Arbeitskreis Historische
Frauenforschung® hat Interesse bekundet, sich
mit der Frage von Lehrpldnen, Schulblichern
und Lehrerinnenausbildung zu befassen. Das
.Netzwerk Frauenforschung NRW* hat sich auf

“seinem letzten Workshop im Dezember mit
diesen Fragen beschéftigt und eine interdiszipli-
nére Arbeitsgruppe aus Professorinnen einge-

_ setzt. Die Gleichstellungsbeautragte aus dem
Bildungsministerium in Diisseldorf, Frau Tolle,”
war wiahrend dieses Treffens anwesend und hat
Unterstlitzung zugesagt. Es ist geplant, zu-
nachst einmal einen Brief an die Schulbuchver-
lage zu schicken.

4 Geschichte und Geschehen. Geschichtliches Un-
terrichtswerk fur die Sekundarstufe |, Bd. 1: Frihe .
Hochkulturen und europaische Antike und Bd. 2:
Mittelalter und fruhe Neuzeit, beide Stuttgart 1995
5Bd 3 erscheint Fruhjahr 1996.

Die Neubearbeitung von ,Wir machen Geschvchte
lst fur 1996 angekindigt.

® Die Ergebnisse falt zusammen: Klaus Hurrelmann:
Der Entscheidungsspielraum fur die Schule muR
auch in der Bundesrepublik endlich erweitert werden!
in: Zweiwochendienst Okt. 1995, S. 7-14.

Das bedeutet eine groRe Unterstiitzung fir die
Arbeit in den einzelnen Fachbereichen. Ich bin
zur Zeit dabei, eine Arbeitsgruppe aus Wissen-
schaftlerinnen und Lehrerinnen mit den Féchern
Geschichte, Deutsch und Sozialwissenschaf-
ten/Politik zu bilden. Dazu habe ich bereits in
dem ,Rundbrief Frauenforschung Soziologie*

einen Aufruf gestartet."Aufgaben dieser Gruppe -

und weiterer Gruppen auf verschiedenen Ebe-
nen kénnten etwa sein: Vergleichende Durch-
sicht von Schulbiichern, Diskussion der neuen
Richtlinien, Auseinandersetzung mit den Argu-
menten der Gegnerlnnen und deren Protest-
kampagne in der Offentlichkeit, ggf. Verfassen
von Leserinnenbriefen, Zusammenstellung ei-
ner Bibliographie sowie einer Dokumentation

iiber Aktivitaten in diesem Bereich, Erarbeitung

einer Stellungnahme aus der Sicht der Frauen-
forschung und eines Vorschlages fir Lehrerin-
nenfortbildungsseminare, Anregung von ent-
sprechenden Lehrveranstaltungen an der Uni-

. versitét und Angébot entsprechender Seminare

als Lehrauftrage, Erfahrungsaustausch tiber
bisherige Manahmen; Beratung von Verlagen,
Vermittiung von Autorinnen und Referentinnen,
Organisation einer Tagung, Vorbereitung einer
Ausstellung zum Frauenbild im Schulbuch.
Aktivitidten kbnnten mdéglicherweise in Zusam-
menarbeit mit dem Georg-Eckert-Institut fir
internationale Schulbuchforschung in Braun-

- schweig stattfinden. Dessen Leiterin, Frau Prof.

Dr. Ursula Becher, betreibt selber historische
Frauenforschung. Sie hat Interesse an einer sol-
chen Zusammenarbeit gezeigt. Dort ist auch
eine an der Sache interessierte Mitarbeiterin
beschaftigt. '

Ich bitte daher, interessierte
Kolleginnen auf diese Arbeit
hinzuweisen und ggf. auf diese
Gruppe zu verweisen.

ZUR PERSON: Dr. Bea Lundt, fast zehn Jahre

‘Unterricht an Gymnasium und Gesamtschule

(Deutsch, Geschichte, Sozialwissenschaften),
beuriaubte Oberstudienratin, zur Zeit Lise-Meit-
ner-Habilitationsstipendium. Arbeits-
schwerpunkt; Frauen- und Geschlechterge-
schichte von Mittelalter und Friher Neuzeit.
Mitarbeit am Kiett-Schulbuch: ,Geschichte und
Geschehen®.
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Zur Nachahmung empfohlen Hochschuldldaktlsches Semlnar

Von Lehr- und Lernzielen.

- Seminararbeit mit Studierenden (statt fiir sie)

Brita Modrow-Thiel (Bremen)

Als Aktivitit eines Netzwerkverbunds der Universitaten Dortmund, Bielefeld und Bre-
men fand im Sommer 1995 ein Hochschuldidaktisches Seminar an der Universitét
Bremen statt. Sigrid Dany, Diplom-Pddagogin am Hochschuldidaktischen Zentrum
der Universitit Dortmund, leitete und moderierte den Workshop, der mit Mitteln zur
Verbesserung der Lehre finanziell geférdert wurde. Dr. Brita Modrow-Thiel verfaBte
einen Bericht, der das Seminar und die theoretischen Grundlagen dokumentiert und
den wir hier auszugswelse wiedergeben.

- Grundlage des Workshops waren Anséatze

- aus der Themenzentrierten Interaktion
(TZ1), Elemente rhetorischer Schulung und
der Gestaltpddagogik. Die Verbindung von
TZI und Gestaltpadagogik kann tber ein

~ erweitertes gestaltpddagogisches Kontakt-

modell erfolgen. Bei der Gestaltpddagogik

. geht es insbesondere um einen konzeptio-
nellen und methodischen Beitrag zur Ent-

_faltung bisher ungenutzter Potentiale des
Menschen. Grundlage dazu ist der Kontakt

zu anderen, der als Prozel gesehen wird. -

Kontakt als ProzeR — Lernen als Kontakt

Nach Peris/Hefferline/Goodman gibt es in
einem idealtypischen Kontaktmodell vier -
Phasen des Kontaktes:

* Vorkontakt

* Kontaktanbahnung/Kontaktnahme

* Kontaktvollzug

* Nachkontakt

In der Phase des Vorkontaktes tritt ein Be-
durfnis nach Kontakt in den Vordergrund,
dem die Kontaktnahme foigt. Der gelunge-
ne Kontaktvollzug zeichnet sich durch
Ubereinstimmung von Organismus und
Umwelt, durch eine Einheit von Wahrneh-
mungs-, Bewegungs- und Geflhisfunktio-
nen aus. Nach AbschluR des — gelungenen
— Kontaktvollzuges ist die Person offen flr
neue Kontaktprozesse und nicht durch ,un-
geschlossene Gestalten” (unerledigte Ge-
schafte) beeintrachtigt. Die Wirkung sol-
cher gelungener Kontaktprozesse kann
sich in persoénlichem Wachstum, d. h. einer
aliméhlichen Erweiterung der Denk-, FUhl-
und Handlungsspielrdume zeigen. Burow
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schidgt die in der TZI von Cohn getroffene
Untergliederung als geeignetes Modell zur
Charakterisierung der Kontaktebenen in

der gestaltpddagogischen Betrachtung von

Lehren und Lernen als Kontaktprozef? vor.
Dieses Modell der TZI beinhaltet in der Ver-
knipfung mit dem gestaltpddagogischen
Ansatz dann folgende Kontaktbereiche:

* Kontakt zu mir selbst (Ich)

* Kontakt zu anderen (Wir)

* Kontakt zu Themen (Es)

* Kontakt zur Umwelt (Globe)

Obwohl hier analytisch getrennt, mul® die
systemische Verwobenheit individuellen
Verhaltens in ein Netz aktueller, histori-
scher und sozialer Beziehungen im Sinne
von Willi betont werden. Willi konstruiert
daraus die Denkfigur des ,gemeinsamen”
Wachstums. Dazu gehéren nach den obi-
gen Bereichen der TZI, verbunden mit Ele-
menten der Gestaltpddagogik; verschie-
dene Vorgehensweisen, die mit Hilfe krea-

‘tiver Methoden erschlossen werden. Tra-

gendes Element bei all diesen kreativen
Methoden ist die Rhetorik, ohne die viele
Ubungen und das (wissenschaftliche) Le-
ben nicht méglich waren. (Fir eine ausflh-
liche Darstellung siehe den ungekirzten
Bericht).

Im Rahmen des Workshops beschaftlgten
sich elf Hochschullehrermnen mit den ver-
schiedenen Phasen eines Seminars im

Hochschulalltag. Wege der Aktivierung der
Studierenden mit Hilfe von Lehr- und Lern-
formen, bei denen sowohl! Studierende als
auch Lehrende in den Prozel des Erarbei-
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tens und Reflektierens der Inhalte einge-
bunden sind, sollten erfahren und in Teilen
erprobt werden. Ziel der Veranstaltung war
es, das methodisch-didaktische Repertoire
von Hochschullehrer/innen zu erweitern. Zu
den didaktisch bedeutsamen Seminarsitua-
tionen Einstieg, Erarbe/tung Présentation
von Arbeitsergebnissen’ und Reflexion/
Evaluation der Lehr-/Lernprozesse wurden
unterschiedliche methodische Konzepte
theoretisch vorgestellt und auch praktisch
erprobt. Dartber hinaus sollten die Teil-
nehmerinnen in die Lage versetzt werden,
die Ubungen in die Strukturen des je-
weiligen Faches/Seminars zu implementie-
ren. Durch entsprechende Fallbeispiele,
die die Teilnehmerinnen formulierten,
konnten die verschiedenen Ubungen auf
die jeweiligen fachlichen Strukturen Gber-
tragen werden.

Der Einstieg in ein' Seminar soll allen Teil-
nehmerinnen und Teilnehmern das Geflhl
geben, daR sie willkommen sind. Der Ein-
stieg spricht Sach- und Geflihlsebenen der
Person an, wobei zwischen den drei
Grundkategorien des individuellen, grup-
penbezogenen und themenbezogenen Ein-
-stiegs zu unterschieden ist. Diese Formen
mussen im Sinne der TZI ein dynamisches
Gleichgewicht bilden, so daR optimale Be-
dingungen fur die Teilnehmer/innen als
Personen, fir die Interaktion der Gruppe
und far d|e Erfillung der zu lelstenden
Aufgabe bestehen.

Die Ubung ,,Vorstellung mit Sachen*
bietet einen individuellen Einstieg. Jede der
Seminarteilnehmerinnen wird gebeten,
einen der von der Leiterin mitgebrachten
Gegenstédnde zu nehmen. Reihum wird
dann berichtet, warum dieser Gegenstand
genommen wurde, und welche Bedeutung
er fur die einzelne Person hat.

,Das Eis brechen“

Ziel dieses Einstiegs ist es, etwas Indivi-
duelles Uber jede Person zu erfahren. Je-
der Person wird vermittelt, daR sie im Se-
minar willkommen ist, und jede Person sagt
etwas Uber sich aus. Diese Ubung trégt da-
zu bei, daB das ,Eis gebrochen® wird, das

oft zwischen einander unbekannten, insbe-
sondere auch sehr introvertierten Personen
besteht. Gleichzeitig erfahren die Teilneh-
mer/innen, daR sie sich nicht nur mit inrem
intellektuellen Vermégen einbringen kén-
nen, sondern dap sie als ganze Personen
gefordert werden. Sie erleben auch, daR

- sie Inhalt und Verlauf des Seminars selbst

wesentlich mitgestalten kénnen.

" Die Moglichkeiten des Einstiegs sind mit

der Thematik der Veranstaltung zu ver-
knipfen. Das Beispiel des ,stummen
Dialogs“ mag dieses Vorgehen verdeutli-
chen: Auf Flipcharts sind provokante The-
sen aus dem jeweiligen Tehmengebiet
aufgeschrieben. Die Teilnehmer/innen dis-
kutieren diese Thesen schriftlich auf den
Flipcharts, indem sie ihre Meinung und/
oder Beispiele-zu der jeweiligen These da-
zuschreiben. Sie kénnen aber auch Mei-
nungen/Beispiele zu den Statements der
anderen Teilnehmer/innen schreiben. Die
Auswertung dieser Statements zur jeweili-

gen These findet in einer Diskussion statt. -

Vermieden werden soll eine Zensur der
Statements und dadurch auch Stigmatisie-
rungen. Es kénnen jedoch Problemkreise
oder Meinungshaufungen identifiziert und
Paradigmen herausgelesen werden. Wei-
tergehend kénnen diese dann in den Ver-
lauf des Seminars wieder eingeflochten
werden.

In der Diskussion Uber die Einstiegsphase
wurden fur einige kritische Aspekte folgen-
de Lésungsmoglichkeiten diskutiert:

Die Problematik der hohen Studenten-
zahlen erschwert zwar bestimmte Ein-
stiegsubungen, macht jedoch eine andere

Herangehensweise als eine unpersdnliche

Vorlesung nicht prinzipiell unméglich. Aus
der Vielzahl méglicher Einstiege in eine
Veranstaltung missen passende Mdglich-
keiten fur groe Studierendenzahlen aus-
gewahlt werden. :

Hinsichtlich des Gewdhnungseffektes sol-
cher ‘alternativer Einstiege’ ist anzumer-
ken, dal jede Dozentin, jeder Dozent einen
eigenen Stil hat und eine ‘flachendeckend
angelegte' aufgelockerte und motivierende
Einfihrung in eine Veranstaltung wohl eher
zu besseren Lernerfolgen flhren wird als
eine ‘flachendeckend angelegte' gleich
langweilige EinfUhrung. '
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Unterschiedliche Teilnehmer/innen an
_einer ersten und zweiten Sitzung: Viel-
fach kommen in der zweiten Veranstaltung
eines Seminars/einer Ubung oder Vorle- .
“sung neue Studierende dazu, die den
Einstieg in der ersten Stunde nicht mitge-
macht haben. Dieser Problematik kann
begegnet werden, indem zu Beginn der -
zweiten Stunde kurz die Ergebnisse der
ersten Stunde referiert werden und dann
mit der Erarbeitung des Stoffes begonnen
wird.

- Alternativ zum traditionellen Frontalunter-
richt und der bereits verbreiteten Grup-
penarbeit als diskursive Form der Wis-
sensaufnahme wurden auf dem Workshop
einige neuere Methoden der Erarbeitung
von Wissen vorgestellt. Wichtig ist bei allen
Formen, daf zu Beginn eines Seminars die
Vorgehensweisen zusammen mit den Stu-
dierenden geklart und Verbindlichkeiten fur
alle hergestelit werden. Die Dozentin/der
Dozent bemilt die Zeit, die daflr benétigt

- wird und berlcksichtigt Freirdume zur in-
haltlichen, theoretischen Erweiterung der
Anfangsthesen und Diskussionsrédume.

Die Karusselidiskussion ist eine — auch
far grofle Gruppen bis zu 100 Personen -
mogliche Form der Wissensvermittlung und
-diskussion. Die Studierenden teilen sich in
einen Innen- und einen Auf3enkreis. Ab-
wechselnd wahlen die sich paarweise ge-
genuberstehenden Mitglieder von Innen-
~ und AuBenkreis aus einer vorgegebenen
Themenliste bestimmte Themen aus und
sprechen ca. 3 Minuten Gber jedes Thema.
Man kann beliebig viele Themen-Stationen
‘wahlen. Die Zahl der Themen, Uber die
man diskutiert, wird maf3geblich von der
zur Verfugung stehenden Zeit bestimmt.
Die Auswertung dieser Diskussionen er-
folgt inhaltlich/sachlich und kann in folgen-
der Form ablaufen: Alle zur Verfigung ste-
henden Themen werden auf einer Wand-
zeitung aufgelistet. Die Dozentin erfragt die
Themenwahlen und stellt die Haufigkeiten
fest. Damit verbunden ist die Frage nach
dem Grund der Themenwahl bei den ein-
zelnen Personen. Bei Themen, die nicht -
oder nur wenig genannt wurden, kann die

Frage an die Teilnehmer gestellt werden,
warum dies der Fall ist. Strukturierungs-
prinzip ist hierbei die Haufigkeit der Nen-
nungen, also das Interesse der Studieren-
den. Als gleich wichtig eingeschéatzte The-
men missen spéter bearbeitet werden.
Inhaltlich kann in der Plenumsrunde fest-
gestellt werden, ob weitere Beispiele zu
den Thesen herangezogen oder Gegenbe-
hauptungen aufgestellt wurden. Es kann
gefragt werden, ob und welche Aussagen

~ bekannt und welche neu sind. Diese Ple-

numsdiskussion kann zur weiteren Struktu-
rierung des Seminarthemas beitragen.

An die Ergebnisse der Plenumsdiskussion
anschlieRend kann eine weitere Auswer-
tungsphase folgen. Zu den am héaufigsten
genannten Themen kénnen Arbeitsgrup-
pen gebildet werden. Die Themen sind
dann weiter auszudifferenzieren, was bei-
spielsweise mit Hilfe von Empirie (Fakten,
Zahlen, Daten) geschehen kann oder

- durch Hinzuziehung anderer theoretischer

Ansétze. Die Themen der Karusselldis-
kussion kénnen von den Studierenden
ausgedehnt werden und, von diesen orga-
nisiert, traditionelle Frontal-Referate erset-
zen. :

-Neue Formen fiir Diskussionen

. Die ,Fish bowl“- und die ,Fish pool“-Dis-

kussion sind zwei weitere Methoden der
Stofferarbeitung. Bei der ,,Fish bowl*“-Dis-
kussion bilden die Teilnehmer/innen zwei
Gruppen. Eine Gruppe sitzt im Innenkreis
und diskutiert (z.B. als Expert/inn/en flr ein
Thema oder Auswertungsgespréach arbeits-
teiliger Gruppen). Die zweite Gruppe sitzt -
oder steht auflen um den Kreis herum.
Freiwillig und ohne Aufforderung verlassen
einzelne Teilnehmer und Teilnehmerinnen
den Innenkreis und machen den Auen-
kreis-Teilnehmer/inne/n Platz. Wéhrend

‘der moglichst lebhaft gefiihrten Diskussion

im Innenkreis kdnnen sich AuRenkreismit-
glieder aus der Distanz Argumente Uber- -
legen und diese dann beim Wechsel in den
Innenkreis einbringen. Die Diskussion er-
hélt somit oft neue Perspektiven. Zugleich
erfolgt eine Eintbung in demokratische
Spielregeln: Beide Gruppen muissen darauf
achten, daR die anderen eine Chance er-
halten, in den Innenkreis vorzuriicken.
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Bei der ,,Fish pool“-Diskussion werden
Ergebnisse arbeitsteiliger Gruppenarbeit
zusammengefihrt. Die Gruppenergebnisse
werden nicht im Plenum referiert, sondemn
ein bis zwei Mitglieder aus jeder Arbeits-
gruppe setzen sich in eine Runde und be-
richten den anderen Uber ihre Ergebnisse.
Bei einer gewiinschten intensiven Nachfra-
ge mussen die Berichtenden argumentie-
ren lernen. Auch eher stille Personen erhal-

ten auf diese Weise in einer sehr geschitz-

ten Gruppe Gelegenheit, sich einzubringen
und freies Sprechen zu liben. Diese Ubung
. ist auch in groRen Gruppen durchzufiihren,
wobei die Mitglieder entsprechend den the-
matischen Schwerpunkten wechseln kon-
nen.
Ideen sammeln — Inhalte strukturieren
Eine Methode zur Ideensammlung ist das
Brainwriting mit Hilfe von Metaplan. Zu
kompiexen Fragen und Themen werden
Antworten der einzelnen Teilnehmer und
Teilnehmerinnen auf Metaplan-Karten ge-
schrieben. Sie werden thematisch zu “Wél-
kchen’ zusammengeheftet und anschlie-
Rend im Plenum, in Arbeitsgruppen, diffe-
renziert nach thematischen ‘Wélkchen’,
oder durch jede Person einzeln diskutiert
und bewertet.

Wie alle Ubungen zum Erarbeiten von In- -
halten trégt auch das aktive Vermitteln
des Wissens durch die Studierenden selbst
zum Erlernen und Uben disziplinierten
Denkens bei. Dabei lernen die Studieren-
den nicht nur Inhalte, sondern sie lernen

auch, den Inhalt zu strukturieren. Proble- .

matische Aspekte werden dem/der Vortra-
genden selbst eher deutlich, und er/sie
mufl gegebenenfalls weitere Literatur und
Erkldrungen heranziehen, um sehr kom-
plexe Inhalte anderen verstéandlich zu ma-
chen.
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Motive zur Evaluation einer Veranstaltung
und Reflexion des darin abgelaufenen Ge-
schehens kénnen zum einen Feedback fir
Dozentinnen und Dozenten im Hinblick
auf eigene Vorbereitung, ‘Hertberbringen’
des Stoffes, und zum anderen Feedback

fiir die gesamte Gruppe im Hinblick auf -

gemeinsame Interaktion sein. Die jeweils

eigene Praxis, mogliche Anderungen und
(subjektive) Verbesserungen sind Gegen-
stand der Diskussion zwischen Studieren-
den und Dozentinnen/Dozenten.

Ziel der Evaluation/Reflexion ist die Rlck-
koppelung zwischen Teilnehmerinnen und
Teilnehmern und Dozentin und Dozent. Die
Evaluation hat zu Inhalts- und Beziehungs- -
aspekten beizutragen. Selbst- und Fremd-
bilder kénnen geauBert und diskutiert wer-
den. Wie d|e Diskussion der Erfahrungen
der Teilnehmerinnen zeigte, hat eine Eva-
luation jedoch nicht nur zum Ende des Se-
mesters stattzufinden,; sondern sie hat
kontinuierlich im Diskurs mit Studierenden
zu erfolgen. Zu Begmn der jeweiligen Ver-
anstaltung muB ein ‘Vertrag’ zwischen Do-
zent/in und Studierenden abgeschlossen
werden. Dieser Vertrag ist von beiden Sei-
ten einzuhalten. Ziel ist es, ein Miteinander-
lernen zu initiieren.

Insgesamt wurde der Workshop als gelun-
gene hochschuldidaktische Malnahme
gesehen, die fur andere in der erlebten
Form wiederholt und fiir dieselben Teil-
nehmerinnen in weiter ausdifferenzierter
Form angeboten werden sollte.

INFORMATION: Dr. Brita Modrow-Thiel,
FB 11, Arbeitswissenschaft, Universitét
Bremen, Postfach 33 04 40, 28334 Bre-
men, Tel. 0241/218-7285

1. Dies waren: Dr. Claudia Born, Bremen; Dr. Gudrun Braemer, Bremen; Prof. Dr. Birgit Geissler,
Hamburg; Prof. Dr. Doris Lemmermdhle, Géttingen; Dr. Brita Modrow-Thiel, Bremen; Prof. Dr.
Mechtild Oechsle, Bielefeld; Sabine Offe, Bremen; Dr. Birgit Pfau-Effinger, Bremen; Dr. Doro-
thea Schmidt, Bremen; Dr. Jutta Schwarzkopf, Hannover Prof. Dr. Eva Senghaas-KnobIoch

, Bremen.
2 Dieser Punkt fehlt hier.
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:vNetzwerkarauenforschung NRWIPaderbomer Sympos:en

Das Geschlecht der Gebirden

Monika Nienaber (Paderborn)

= Trauer

Vom 2.-4. November 1995 trafen sich in Paderborn unter der Leitung von Prof. Dr.
Gisela Ecker und Dr. Maria Kublitz-Kramer Wissenschaftlerinnen aus den Bereichen
der Literatur-, Film-, Kunstwissenschaften, aus der Kunstgeschichte und der Medizin
zu einem mterdlszmlmaren Symposium zum Thema: ,,Das Geschlecht der Gebérden: .

Trauer®.

In ihrem Einleitungsvortrag skizzierte
Gisela Ecker die Themenstellungen der
Tagung. Es gelte, die verdeckte ge-
schlechtsspezifische ,Arbeitsteilung” zu
analysieren, die sich in Riten, Bildern,
Symbolen, Reprasentationen des Trau-
erns erkennen laRt. Ob bei einem Gang
Uber die Friedhofe oder in der Vorfuh-

rung trauernder Frauen bei der aktuellen -

Kriegsberichterstattung im Fernsehen,
stets werden wir mit Gebérden des Trau-
erns konfrontiert, die ihre eigenen Bild-
traditionen mit ihren geschlechtsspezifi-
schen Einschreibungen mit einbringen.
Uber die damit verbundenen Fragestel-
lungen hinaus, gehe es, so Ecker, um
ganz grundsatzliche Probleme der Ge-
bardensprache: ob diese wie eine Spra-
che 'mit decodierbaren Bezligen zwi- .
schen Koérperausdruck und damit ver-
bundenen Inhalten funktioniere, oder ob
der Korperausdruck nicht auch Symptom
sein kann und dann-einer anderen Logik
unterworfen ist. Und inwiefern werde af-
fektbesetzte Erfahrung, insbesondere -
Schmerz, auf besondere Weise in leibli-
cher Form erinnert? Als weitere Bezugs-
punkte fur die folgenden Tage nannte
Ecker die Unterscheidung zwischen Tra-
uer und Melancholie und den unter-
schiedlichen Status, den beide in der

- zeitgenodssichen Debatte besitzen. In
diesem Jahr der zahlreichen Gedacht-
nisveranstaltungen wird auch die Frage
nach der ,Unfahigkeit zu trauern” erneut
- zu stellen sein, auf welche Weise -
nachdem die Bedingungen flr ,gegllick-
te" Trauer (im Sinn von Freud) nach kon-
ventionellen Mustern nicht mehr gegeben
sind — Trauer nach der Shoah artikuliert

- werden kénne.

Im AnschluR an Eckers Einleitung las die
Schriftstellerin Anne Duden aus ihren

- Werken Das Judasschaf und Stein-
schlag. In der anschlieBenden Bildbe-
trachtung ,Gerahmte Tumulte. Trauer in
Korpern in Bildern” stellte Frau Duden

den Bildern Carpaccios (Meditation tber
'die Passion Chnisti und Die Grabberei-
tung Christi), auf die sich Das Judas-
schaf bezieht, zwei Bilder mit dem Titel
Die Kreuzigung (vom Meister des Bartho-
lomdaus-Altares und von Altdorfer) — ge-
genliber. Sie unterscheiden sich in der
jeweils implizierten Auffassung von Le-
ben, Tod und Trauer. Wéhrend sich in
den Gemaélden Carpaccios Spuren eines
Wissen um die Gleichzeitigkeit von Le-
ben und Tod finden lassen, die sich u. a.
in den Bewegungen der Figuren manife- -
stiert, verharren die Figuren der anderen
beiden Bilder in bewegungslosen, er-
starrten Trauergesten.

Den zweiten Tag des Symposiums eréff-
nete die Historikerin Regina Schulte (Bo-
chum) mit dem Vortrag ,Kathe Kollwitz’
Opfer‘. Anhand der Tagebuchnotizen
von Kollwitz zeigte Schulte die ‘Trauer
Kollwitz’ um ihren im Krieg getéteten
Sohn Peter. Schon vor dessen Tod wird
dieser antizipiert und als Opfer stilisiert.
Als der Sohn stirbt, 18Rt sie sein Zimmer
unberihrt, wahlt diesen Ort als ,heilige
Stube*, in der sie Tagebuch schreibend
sitzt und mit ihrem toten Sohn Kontakt
aufnimmt. In ihren Gedanken Uber ein
geplantes Denkmal fir den Sohn nimmt
sie die Position als Mutter aller in den
Krieg gezogenen jungen Méanner ein. Sie
imaginiert sich als Pieta und als Erdmut-
ter mit den dazugehdérigen Phantasien
der Verschmelzung und der Einverlei-
bung. Der Schmerz des Verlusts und
seine Verbildlichungen legitimieren und
sakralisieren ihre Kunst und lassen sie
sowohl an Mythen ménnlichen Kunst-
schaffens als auch an herrschenden Dis-
kursen Uber Mutterschaft und Trauer teil-
haben. DaR in den realisierten Skulptu-
ren und Zeichnungen dann die Figur des
Sohnes fast spurlos verschwindet, kann
als Folge eines solchen narziltischen

At
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Das Geschlecht der Gebirden

Monika Nienaber (Paderbom)
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- Trauer

Vom 2.-4. November 1995 trafen sich in'Paderborn unter der Leitung von Prof. Dr.
Gisela Ecker und Dr. Maria Kublitz-Kramer Wissenschaftlerinnen aus den Bereichen
der Literatur-, Film-, Kunstwissenschaften, aus der Kunstgeschichte und der Medizin

zu einem mterdnszmlmaren Symposium zum Thema: ,,Das Geschlecht der Gebérden: .

Trauer®.

In ihrem Einleitungsvortrag skizzierte
Gisela Ecker die Themenstellungen der
Tagung. Es gelte, die verdeckte ge-
schlechtsspezifische ,Arbeitsteilung” zu
analysieren, die sich in Riten, Bildern,
Symbolen, Repréasentationen des Trau-
erns erkennen 1aRt. Ob bei einem Gang
Uber die Friedhéfe oder in der Vorfih-

rung trauernder Frauen bei der aktuellen -

Kriegsberichterstattung im Fernsehen,
stets werden wir mit Gebarden des Trau-
erns konfrontiert, die ihre eigenen Bild-
traditionen mit ihren geschlechtsspezifi-
schen Einschreibungen mit einbringen.
Uber die damit verbundenen Fragestel-
lungen hinaus, gehe es, so Ecker, um
ganz grundsétzliche Probleme der Ge-
bardensprache: ob diese wie eine Spra-
che mit decodierbaren Bezligen zwi-
schen Koérperausdruck und damit ver-
bundenen Inhalten funktioniere, oder ob
der Korperausdruck nicht auch Symptom
sein kann und dann-einer anderen Logik
unterworfen ist. Und inwiefern werde af-
fektbesetzte Erfahrung, insbesondere -
Schmerz, auf besondere Weise in leibli-
cher Form erinnert? Als weitere Bezugs-
punkte fur die folgenden Tage nannte
Ecker die Unterscheidung zwischen Tra-
uer und Melancholie und den unter-
schiedlichen Status, den beide in der
zeitgendssichen Debatte besitzen. In
diesem Jahr der zahlreichen Gedacht-
nisveranstaltungen wird auch die Frage
nach der ,Unfahigkeit zu trauern” erneut

- zu stellen sein, auf welche Weise —

nachdem die Bedlngungen fur ,gegllck-
te" Trauer (im Sinn von Freud) nach kon-

ventionellen Mustern nicht mehr gegeben

sind — Trauer nach der Shoah artikuliert
werden kénne.
Im Anschlu® an Eckers Einleitung las die
Schriftstellerin Anne Duden aus ihren

" Werken Das Judasschaf und Stein-
schlag. In der anschlieBenden Bildbe-
trachtung ,Gerahmte Tumulte. Trauer in
Korpern in Bildern* stellte Frau Duden

den Bildern Carpaccios (Meditation idber
die Passion Christi und Die Grabberei-
tung Christi), auf die sich Das Judas-
schaf bezieht, zwei Bilder mit dem Titel
Die Kreuzigung (vom Meister des Bartho-
lomaus-Altares und von Altdorfer) — ge-
genlber. Sie unterscheiden sich in der
jeweils implizierten Auffassung von Le-
ben, Tod und Trauer. Wahrend sich in
den Gemalden Carpaccios Spuren eines
Wissen um die Gleichzeitigkeit von Le-
ben und Tod finden lassen, die sich u. a.
in den Bewegungen der Figuren manife- -
stiert, verharren die Figuren der anderen
beiden Bilder in bewegungslosen, er-
starrten Trauergesten.

Den zweiten Tag des Symposiums eroff-
nete die Historikerin Regina Schulte (Bo-
chum) mit dem Vortrag ,Kéthe Kollwitz’
Opfer®. Anhand der Tagebuchnotizen
von Kollwitz zeigte Schulte die ‘Trauer
Kollwitz’ um ihren im Krieg getéteten
Sohn Peter. Schon vor dessen Tod wird
dieser antizipiert und als Opfer stilisiert.
Als der Sohn stirbt, 14Rt sie sein Zimmer
unberihrt, wahlt diesen Ort als ,heilige
Stube*, in der sie Tagebuch schreibend
sitzt und mit ihrem toten Sohn Kontakt
aufnimmt. In ihren Gedanken Gber ein
geplantes Denkmal fir den Sohn nimmt
sie die Position als Mutter aller in den

Krieg gezogenen jungen Manner ein. Sie

imaginiert sich als Pieta und als Erdmut-
ter mit den dazugehérigen Phantasien
der Verschmelzung und der Einverlei-
bung. Der Schmerz des Verlusts und
seine Verbildlichungen legitimieren und
sakralisieren ihre Kunst und lassen sie
sowohl an Mythen ménnlichen Kunst-

schaffens als auch an herrschenden Dis- .

kursen Uber Mutterschaft und Trauer teil-
haben. DaR in den realisierten Skulptu-
ren und Zeichnungen dann die Figur des
Sohnes fast spurlos verschwindet, kann
als Folge eines solchen narziltischen
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Konzepts von Trauer und Kunst auf-
gezeigt werden.

Die Kunsthistorikerin Sigrid Schade -
(Bremen) nahm in ihrem Vortrag ,Trauer
als erotische Extase" ein Gemélde des
italienischen Malers und Fotografen Gia-
como Grosso Das letzte Stelldichein von
1895 zum AnlaB. Das Bild zeigt einen
aufgebahrten toten Mann, der von funf
weiblichen Akten umgeben ist, von de-
nen drei auf ihm liegen und ihn fast ver-

. decken. Es wurde auf der 1..Biennale in

Venedig gezeigt und sorgte fur einen
Skandal. Obwohl es sich problemlos in
die zeitgentssische Salonmalerei ein-
ordnen lieR, wurde dessen Unmoral an-
geprangert. Die Verteidiger des Bilds be-
riefen sich auf die moralische Aussage,
die sich aus der Zuordnung von Laster

~ und Tod ergebe, die katholische Kirche
dagegen vertrat die Meinung, das Vani-

tas-Motiv wirde nicht vom Volk verstan-

den werden, weshalb das Bild als obszon
verboten werden sollte. Die dem Bild
innewohnende Verbindung von Erotik
und Tod, so Schade, lieR sich mit den
zeitgndssischen Konzepten von Trauer,
die sich am Bild der Pieta und dem Vor-
bild mitterlicher Trauer orientierten, nicht
in Einklang bringen. '

Margret Briigmann (Nijmegen) zeigte in
ihnrem Vortrag ,'Jede Wunde ist rosa’.
Notizen zum Werk von Marlene Dumas*
Ausschnitte aus dem Oeuvre der 43jah-
rigen stdafrikanischen Kinstlerin. Du-
mas arbeitet an Olbildern, Zeichnungen
und Texten, in denen sie sich mit ihrer.
politischen und kulturellen Position — als
weiRe, wohlhabende Frau und Kinstlerin
in einem Apartheidsystem lebend - aus-
einandersetzt.

Es wurden u. a. zwei Selbstportraits der
Kunstlerin gezeigt: Das Bdse ist banal.
eine junge Frau in kontemplativer Hal-
tung und Das genetische Heimweh: eine
Frau, deren ethnische Zugehérigkeit
nicht mehr zu erkennen ist. Dumas sah -
sich selbst als zur ‘falschen’ Gruppe ge-
hérend, und so las Brigmann die Por-
traits als melancholische, von Ambiva-
lenzen geprégte, uferlose Selbstanklage
die nicht aufzulésen ist.

Die Medizinhistorikerin und Psychothe-
rapeutin Esther Fischer-Homberger
(Bern) untersuchte in inrem Vortrag
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Integratlon und Desintegration: Ge-
schlechtstyplscher Umgang mit dem
Schmerz?* die medizinische Schmerzfor-
schung. Schmerzerleben, so fihrte Fi- -
scher-Homberger aus, scheint eine cha-
rakteristische Kombination von desinte-
grativen und integrativen Bewegungen

- auszulésen; im , Trauma®, im ,Un“fall wird-

Schmerz eher desintegrativ, im ,Leid"
eher integrativ, als etwas Sinn-volles,
eingeordnet. Die Trauer kann als eine
eher integrative Form des Umgangs mit
Schmerz angesehen werden. Im Unter-
schied zur mittelalterlichen Kultur, welche
die Integration bis zur Schmerzpflicht in.

-den Vordergrund stellte, hat die westlich-

neuzeitliche vorwiegend die Desintegra-
tion entwickelt. Sie anatomisiert den
Schmerz zum isolierten und isolierbaren
Leitungsereignis, das entsprechend an-
asthesiert/analgesiert werden kann. Die
integrativen Umgangsweisen samt der
Trauer verkimmern, bzw. werden im
Rahmen eines Delegationssystems zwi-
schen den Geschlechtern abgewertet
und feminisiert. Ein ‘circulus vitiosus’
entsteht: die Desintegration senkt die
Schwelle zum traumatischen Erleben von
Schmerz, der nicht-integrierte Schmerz
schreit nach Betaubung, Integration wird
unzumutbar. Daraus resulitiert ein Zu-
stand allgemeiner Unempfindlichkeit bei -
erhdhter Bereitschaft, Eindriicke als
Schmerz zu erleben — eine ‘Hysterisie-
rung’ des Schmerzerlebens.

,Die Witwe und das Weltwunder — Zum
Fortleben der Artemisia im 17. und 18. ;
Jahrhundert’, so lautete der Beitrag der
Literaturwissenschaftlerin Helga Meise
(Frankfurt). Der Vortrag ging dem Fortle-
ben der Arfemisia im 17. und 18. Jahr-
hundert nach. Die Witwe des carischen
Kénigs Mausolos hatte wahrend ihrer
Regentschaft (353-351 v. Chr.), nach
dem Tode des Gatten, der zuglelch ihr
Bruder gewesen war und sie kinderlos
zuriickgelassen hatte, zu seinem Geden- -
ken das ‘Mausoleum’ in Auftrag gegeben
und war damit in die Liste der 7 Welt-
wunder aufgenommen worden. Bis ins.
17. Jahrhundert hinein war die enge Ver-
knipfung von Regentschaft und Memo-
ria, vom legitimen Anspruch der Frau auf
Herrschaft und dessen ‘Monumentalisie-
rung’ bewuRt geblieben — so hatten noch
bis 1643 mehrere franzdsische Kénigin-
witwen ihren Anspruch auf die Nachfolge -























































